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چکیده

سواد رسانه‌ای، شبکه‌های اجتماعی، تربیت انتقادی، تربیت تمام‌ساحتی، دانش‌آموزان دورهٔ متوسطهواژگان کلیدی:

ــطه  ــوزان دورهٔ متوس ــی دانش‌آم ــات اجتماع ــمی و تعام ــری غیررس ــره، یادگی ــای روزم ــی از تجربه‌ه ــی، بخش ــبکه‌های اجتماع ــترش ش گس

ــه  ــا ب ــا را تنه ــن فض ــا ای ــوز ب ــهٔ دانش‌آم ــد مواجه ــه‌ای نمی‌توان ــت مدرس ــرایطی، تربی ــن ش ــت. در چنی ــرده اس ــل ک ــانه‌ای منتق ــای رس ــه فض را ب

ــبکه‌های  ــا ش ــه ب ــانه‌ای در مواجه ــواد رس ــه س ــت ک ــر آن اس ــش حاض ــئلهٔ پژوه ــد. مس ــدود کن ــی مح ــای محافظت ــا توصیه‌ه ــا ی ــوزش ابزاره آم

اجتماعــی، بــا تکیــه بــر رویکــرد تربیــت انتقــادی، از چــه مســیرهایی می‌توانــد بــه تحقــق تربیــت تمام‌ســاحتی دانش‌آمــوزان دورهٔ متوســطه 

ــت. داده‌هــا از طریــق بررســی  کمــک کنــد. پژوهــش بــه روش توصیفــی ـ تحلیلــی و بــر پایــهٔ مطالعــهٔ اســنادی و کتابخانــه‌ای انجــام شــده اس

منابــع نظــری ســواد رســانه‌ای، ادبیــات تربیــت انتقــادی، پژوهش‌هــای مرتبــط بــا شــبکه‌های اجتماعــی و دانش‌آمــوزان و اســناد بالادســتی 

ــانه‌ای در  ــواد رس ــی س ــگاه تربیت ــن جای ــش، تبیی ــدف پژوه ــده‌اند. ه ــی ش ــی بررس ــل مفهوم ــا روش تحلی ــردآوری و ب ــران گ ــی ای ــام آموزش نظ

زیســت شــبکه‌ای دانش‌آمــوزان و روشن‌ســاختن نســبت آن بــا ســاحت‌های شــش‌گانهٔ تربیــت اســت. تحلیــل منابــع نشــان می‌دهــد 

کــه آمــوزش ســواد رســانه‌ای در شــبکه‌های اجتماعــی هنگامــی بــا منطــق تربیــت تمام‌ســاحتی ســازگارتر اســت کــه تحلیــل انتقــادی پیــام، 

ــار  ــه را در کن ــد خلاقان ــانه و تولی ــرف رس ــی در مص ــه، خودتنظیم ــی آگاهان ــارکت اجتماع ــوا، مش ــر محت ــد و بازنش ــی در تولی ــئولیت اخلاق مس

ــی  ــد توانای ــه بای ــت ک ــگری اس ــه کنش ــت، بلک ــت نیس ــد مراقب ــی نیازمن ــاً مخاطب ــوز صرف ــت، دانش‌آم ــن برداش ــد. در ای ــت کن ــر تقوی یکدیگ

ــت آورد. ــه دس ــبکه‌ای ب ــای ش ــئولانه را در فض ــری مس ــگری، داوری و تصمیم‌گی پرسش

۱- دانشــجوی دکتری فلســفه تعلیم و تربیت، واحد ســاری، دانشگاه آزاد اسلامی، ساری، ایران.

۲- اســتادیار، گروه فلســفه تعلیم و تربیت، واحد ســاری، دانشگاه آزاد اسلامی، ســاری، ایران. )نویسنده مسئول(

۳- اســتادیار، گروه فلســفه، واحد ساری، دانشگاه آزاد اسلامی، ساری، ایران.

ـــاوره  ـــده دوم و مش ـــی نگارن ـــه راهنمای ـــده اول ب ـــی نگارن ـــری تخصص ـــع دکت ـــاله مقط ـــه از رس ـــه برگرفت ـــن مقال  ای

ـــت. ـــوم اس ـــده س نگارن

تاریخ دریافت مقاله: ۱۴۰۴/۱۱/۰۲
تاریخ پذیرش مقاله: ۱۴۰۵/۰۱/۲۷
صفحات:  ۱۰ - ۲۱

1-  jbr9625@gmail.com
2*-  vahidfallah20@yahoo.com
3- Mazlomi27@yahoo.com

The article’s unique identifier (DOI) will be added here shortly after it is assigned



ــران ــات ته ــوم و تحقیق ــد عل ــامی واح ــگاه آزاد اس ــی  دانش ــه علم فصلنام

۱۴۰۵ بهـــار       |    ۱۹ شـــماره 

11
Art and Aesthetics Studies Quarterly, Islamic Azad University

media literacy, social media, critical pedagogy, holistic education, secondary school 

students

1-  jbr9625@gmail.com
2*-  vahidfallah20@yahoo.com
3- Mazlomi27@yahoo.com

Media Literacy in the Context of Social Media and the 
Realization of Holistic Education among Secondary 
School Students: An Analysis from the Perspective of 
Critical Pedagogy1

Research  Article

Jafar Bagheri1  |   Vahid Fallah2*  |   Einollah Mazloumi3

Abstract

Keywords:

The expansion of social media has transferred part of secondary school students’ everyday experiences, 

informal learning, and social interactions into media environments. Under these circumstances, school 

education cannot limit students’ engagement with such environments merely to technical instruction 

or protective recommendations. The central issue addressed in the present study is how media literacy, 

in the context of social media and based on the perspective of critical pedagogy, can contribute to the re-

alization of holistic education among secondary school students. This study employs a descriptive-an-

alytical method and is based on documentary and library research. The data were collected through an 

examination of the theoretical literature on media literacy, critical pedagogy, studies concerning social 

media and students, and the upstream policy documents of the Iranian educational system. The collect-

ed data were then examined through conceptual analysis. The study aims to explain the educational role 

of media literacy in students’ networked lives and clarify its relationship with the six dimensions of edu-

cation. The analysis of the sources indicates that media literacy education in social media environments 

is more consistent with the logic of holistic education when it simultaneously strengthens the critical 

analysis of messages, ethical responsibility in the production and redistribution of content, informed 

social participation, self-regulation in media consumption, and creative production. From this perspec-

tive, students are not merely audiences in need of protection; rather, they are active agents who should 

develop the ability to question, evaluate, and make responsible decisions in networked environments.
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مقدمه

گســترش شــبکه‌های اجتماعــی، بخشــی از تجربه‌هــای روزمــره، 

بــه  را  دانش‌آمــوزان  اجتماعــی  تعامــات  و  غیررســمی  یادگیــری 

فضــای شــبکه‌ای منتقــل کــرده اســت. دانش‌آمــوز دورهٔ متوســطه 

تنهــا در کلاس درس بــا پیام‌هــای آموزشــی روبــه‌رو نیســت؛ او در 

شــبکه‌های اجتماعــی بــا خبــر، تصویــر، ویدئــو، تبلیــغ، روایت‌هــای 

بســیاری  در  و  می‌شــود  مواجــه  عمومــی  گفت‌وگوهــای  و  هویتــی 

ــن‌رو،  ــش دارد. ازای ــوا نق ــر محت ــا بازنش ــد ی ــز در تولی ــود نی ــوارد خ از م

شــبکه‌های اجتماعــی صرفــاً ابــزار انتقــال پیــام نیســتند، بلکــه 
بخشــی از محیــط تربیتــی دانش‌آمــوزان بــه شــمار می‌آینــد.۱

تمرکــز بــر دانش‌آمــوزان دورهٔ متوســطه از آن رو اهمیــت دارد کــه 

زیســت شــبکه‌ای در ایــن دوره بــا شــکل‌گیری هویــت، گســترش 

بازنشــر  و  انتخــاب  در  اســتقلال  افزایــش  و  همســالان  روابــط 

محتــوا پیونــد پیــدا می‌کنــد.۲ پژوهــش دربــارهٔ نوجوانــان نشــان 

می‌دهــد کــه حضــور در شــبکه‌های اجتماعــی را نمی‌تــوان تنهــا 

بــا دوگانــهٔ فرصــت و آســیب توضیــح داد؛ زیــرا مســائل هویــت، 

حریــم خصوصــی، دیده‌شــدن، مشــارکت و امنیــت در ایــن فضــا بــه 

.)2014  ,boyd( مرتبط‌انــد  یکدیگــر 

از ســوی دیگــر، تربیــت تمام‌ســاحتی بــر رشــد هماهنــگ ابعــاد 

مختلــف وجــود انســان تأکیــد دارد و فراینــد تربیــت را بــه انتقــال 

دانــش یــا کســب مهارت‌هــای محــدود درســی فــرو نمی‌کاهــد. 

ــد  ــوز بتوان ــه دانش‌آم ــت ک ــتلزم آن اس ــی مس ــن الگوی ــق چنی تحق

در موقعیت‌هــای واقعــی زندگــی، میــان شــناخت، ارزش‌گــذاری و 

ــن  ــی از همی ــی یک ــبکه‌های اجتماع ــد. ش ــرار کن ــاط برق ــل ارتب عم

فضــا،  ایــن  در  پیام‌هــا  بــا  مواجهــه  زیــرا  هســتند؛  موقعیت‌هــا 

داوری  منابــع،  اعتبــار  تشــخیص  اطلاعــات،  تحلیــل  هم‌زمــان 

ــا  ــد ی ــرای تولی ــب ب ــیوهٔ مناس ــاب ش ــی و انتخ ــی، خودتنظیم اخلاق

بازنشــر محتــوا را درگیــر می‌کنــد.

بــر ایــن اســاس، مســئلهٔ اصلــی پژوهــش حاضــر آن اســت کــه ســواد 

رســانه‌ای در مواجهــه بــا شــبکه‌های اجتماعــی، بــا تکیــه بــر رویکــرد 

تربیــت انتقــادی، چگونــه می‌توانــد بــه تحقــق تربیــت تمام‌ســاحتی 

دانش‌آمــوزان دورهٔ متوســطه کمــک کنــد. پرســش اصلــی پژوهــش 

ــه  ــی از چ ــبکه‌های اجتماع ــای ش ــانه‌ای در فض ــواد رس ــت: س ــن اس ای

مســیرهای تربیتــی بــا ســاحت‌های شــش‌گانهٔ تربیــت ارتبــاط پیــدا 

ــوزش  ــردن آم ــه محدودک ــت ک ــز آن اس ــی نی ــش فرع ــد؟ پرس می‌کن

ســواد رســانه‌ای بــه رویکردهــای محافظتــی یــا مهارت‌محــور چــه 

ــانهٔ  ــک رس ــر ی ــز ب ــا تمرک ــد ب ــش می‌کوش ــتی‌هایی دارد؟ پژوه کاس

ــن  ــه ای ــی ب ــخی تحلیل ــن، پاس ــی معی ــروه آموزش ــک گ ــخص و ی مش

ــد. ــه ده ــش‌ها ارائ پرس

پیشینهٔ پژوهش

کتــاب  رســانه‌ای،  ســواد  بــا  مرتبــط  فارســی  منابــع  میــان  در 

»ســواد رســانه‌ای از الــف تــا ی: مفاهیــم، مهارت‌هــا و کارکردهــای 

اهتمــام  بــه  صاحب‌نظــران«  و  اســاتید  منظــر  از  رســانه‌ای  ســواد 

محمدصــادق افراســیابی و معاونــت صــدای ســازمان صداوســیما 

)۱۳۹۹(، مبانــی مفهومــی ایــن حــوزه را بررســی می‌کنــد. اهمیــت 

ایــن اثــر بــرای پژوهــش حاضــر در آن اســت کــه ســواد رســانه‌ای 

بااین‌حــال،  نمی‌کنــد.  محــدود  ابزارهــا  از  فنــی  اســتفادهٔ  بــه  را 

تمرکــز کتــاب بــر تبییــن عمومــی مفهــوم اســت و نســبت آن بــا 

تربیــت تمام‌ســاحتی دانش‌آمــوزان دورهٔ متوســطه و شــبکه‌های 

اجتماعــی، محــور اصلــی بحــث نیســت.

دلــدار، رضــوی و فقیه‌نیــا )۱۴۰۱( در پژوهشــی دربــارهٔ دانش‌آمــوزان 

میــزان  بــر  را  رســانه‌ای  ســواد  آمــوزش  تأثیــر  متوســطه،  دوم  دورهٔ 

اســتفاده از شــبکه‌های اجتماعــی و بلــوغ عاطفــی بررســی کرده‌انــد. 

ایــن مطالعــه از حیــث توجــه مســتقیم بــه دانش‌آمــوزان متوســطه و 

شــبکه‌های اجتماعــی اهمیــت دارد. تفــاوت پژوهــش حاضــر در آن 

اســت کــه بــه ســنجش تجربــی یــک مداخلــهٔ آموزشــی نمی‌پــردازد، 

ــانه‌ای را در  ــواد رس ــی س ــگاه تربیت ــی، جای ــردی تحلیل ــا رویک ــه ب بلک

و  تاجــی  می‌کن��د.  بررسـ�ی  ش��ش‌گانه  ساــحت‌های  ب��ا  نسبــت 

دیبایــی صابــر )۱۴۰۲( مؤلفه‌هــای آمــوزش ســواد رســانه‌ای و جایــگاه آن 

ــدی  ــد. صم ــل کرده‌ان ــرورش تحلی ــتی آموزش‌وپ ــناد بالادس را در اس

اســناد  در  را  رســانه‌ای  ســواد  سیاســت‌گذاری  گزاره‌هــای  نیــز   )۱۴۰۰(

تحولــی آموزش‌وپــرورش بررســی کــرده اســت. ایــن مطالعــات نشــان 

می‌دهنــد کــه ســواد رســانه‌ای در ســطح سیاســت‌گذاری آموزشــی 

مــورد توجــه قــرار گرفتــه اســت؛ بااین‌حــال، چگونگــی پیونــد آن 

اجتماعــی  شــبکه‌های  بــا  مواجهــه  در  تمام‌ســاحتی  تربیــت  بــا 

همچن��ان نیازمنــد تحلیلــ نظـر�ی اس��ت. عزیــزی، فتحــی واجــارگاه، 

ســواد  درســی  برنامــهٔ  بــرای  الگویــی   )۱۴۰۱( گرانمایه‌پــور  و  پوشــنه 

ــاه،  ــهامت، داورپن ــد. ش ــنهاد کرده‌ان ــی پیش ــانه‌ای در دورهٔ ابتدای رس

آمــوزش  بــرای  چندســطحی  مدلــی  نیــز   )۱۴۰۳( احمــدی  و  زارعــی 

ــه  ــر دو مطالع ــد. ه ــه داده‌ان ــرورش ارائ ــانه‌ای در آموزش‌وپ ــواد رس س

ــر  ــش حاض ــا پژوه ــد، ام ــت دارن ــی اهمی ــزی آموزش ــرای برنامه‌ری ب

به‌جــای طراحــی یــا اعتباریابــی یــک مــدل اجرایــی، بــر تحلیــل 

مبانــی تربیتــی و فلســفی مســئله تمرکــز دارد.در منابــع  انگلیســی، 

ــی،  ــی دسترس ــهٔ توانای ــر پای ــانه‌ای را ب ــواد رس ــتون )2004( س لیوینگس

 )1998( هابــز  می‌دهــد.  توضیــح  پیــام  تولیــد  و  ارزیابــی  تحلیــل، 

مناقشــه‌های اصلــی آمــوزش ســواد رســانه‌ای را بررســی می‌کنــد 

تحلیــل  انتقــادی،  رســانه‌ای  ســواد  طــرح  بــا   )2007( شِــر  و  کلنــر  و 

دموکراتیــک  مشــارکت  و  قــدرت  روابــط  بازنمایــی،  بــا  را  پیام‌هــا 

ــور  ــرای عب ــبی ب ــری مناس ــهٔ نظ ــرد، زمین ــن رویک ــد. ای ــد می‌دهن پیون

و  گرینهــاو  می‌سـ�ازد.  فراه��م  محافظت��ی  ی��ا  فنـی�  صرفـ�اً  ن��گاه  از 
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لویــن )2016( بــا تمرکــز بــر شــبکه‌های اجتماعــی، مرزهــای میــان 

ــن،  ــد. همچنی ــی کرده‌ان ــمی را بازاندیش ــمی و غیررس ــری رس یادگی

ــی  ــه موضوعات ــه ب ــا توج ــان را ب ــبکه‌ای نوجوان ــت ش ــد )2014( زیس بوی

اجتماعــی  روابــط  و  امنیــت  خصوصــی،  حریــم  هویــت،  ماننــد 

ــی  ــل تربیت ــه تحلی ــد ک ــان می‌دهن ــع نش ــن مناب ــد. ای ــی می‌کن بررس

شــبکه‌های اجتماعــی بایــد از ســطح ابــزار فراتــر رود و تجربــهٔ واقعــی 

دانش‌آمــوزان را در نظــر بگیــرد.

مــرور منابــع نشــان می‌دهــد کــه پژوهش‌هــای داخلــی بیشــتر 

ســواد  مؤلفه‌هــای  شناســایی  کرده‌انــد:  حرکــت  مســیر  چهــار  در 

رســانه‌ای، تحلیــل اســناد و سیاســت‌ها، طراحــی برنامــهٔ درســی 

تحلیــل  بررسی‌شــده،  منابــع  در  آمــوزش.  اثربخشــی  ســنجش  و 

ــوزان  ــیِ دانش‌آم ــبکه‌های اجتماع ــا ش ــه ب ــانه‌ای در مواجه ــواد رس س

دورهٔ متوســطه، بــا تکیــه بــر رویکــرد تربیــت انتقــادی و در نســبت بــا 

ــت. ــه اس ــرار گرفت ــه ق ــز توج ــر در مرک ــاحتی، کمت ــت تمام‌س تربی

پژوهــش حاضــر در پــی طراحــی ابــزار ســنجش، ارائــهٔ ادعــای آمــاری 

یــا ســنجش تأثیــر یــک برنامــهٔ آموزشــی مشــخص نیســت. مســئلهٔ 

شــبکه‌های  فضــای  در  دانش‌آمــوز  اســت:  تحلیلــی  آن،  اصلــی 

منفعــل  مصرف‌کننــدهٔ  جایــگاه  از  می‌توانــد  چگونــه  اجتماعــی 

ــل  ــاق تبدی ــئول و خ ــگر، مس ــگری پرسش ــه کنش ــرد و ب ــه بگی فاصل

شــود؟ پاســخ بــه ایــن پرســش مســتلزم پیونــد دادن ســواد رســانه‌ای 

ــت. ــت اس ــم و تربی ــفهٔ تعلی ــث فلس ــا مباح ب

نــوآوری پژوهــش در محدودکــردن قلمــرو تحلیــل بــه شــبکه‌های 

ــرد  ــتفاده از رویک ــز اس ــطه و نی ــوزان دورهٔ متوس ــی و دانش‌آم اجتماع

تربیــت انتقــادی بــرای تبییــن ظرفیــت تربیتــی ســواد رســانه‌ای 

اســت. در ایــن چارچــوب، ســواد رســانه‌ای به‌عنــوان »شایســتگی 

کــه  توانایــی‌ای  یعنــی  می‌شــود؛  گرفتــه  نظــر  در  میان‌ســاحتی« 

موقعیت‌هــای  در  و  نمی‌مانــد  باقــی  محــدود  ســاحت  یــک  در 

واقعــی، میــان تفکــر انتقــادی، داوری اخلاقــی، مشــارکت اجتماعــی، 

خودتنظیمــی و تولیــد خلاقانــه ارتبــاط برقــرار می‌کنــد.

روش پژوهش

ـ تحلیلـی و مبتنـی بـر مطالعـات  روش پژوهـش حاضـر توصیفـی 

اسـنادی و کتابخانـه‌ای اسـت. داده‌هـا از طریـق بررسـی منابـع نظـری 

بـا  انتقـادی، پژوهش‌هـای مرتبـط  سـواد رسـانه‌ای، ادبیـات تربیـت 

شـبکه‌های اجتماعـی و نوجوانان، و اسـناد بالادسـتی نظام آموزشـی 

ایـران گـردآوری شـده‌اند. سـپس، بـا روش تحلیـل مفهومـی، نسـبت 

میـان مؤلفه‌هـای سـواد رسـانه‌ای در فضـای شـبکه‌های اجتماعـی و 

سـاحت‌های شـش‌گانهٔ تربیت بررسـی شـده اسـت. تمرکز پژوهش 

بـر دانش‌آمـوزان دورهٔ متوسـطه و شـبکه‌های اجتماعـی اسـت، امـا 

مقالـه ادعـای علـّی یـا آمـاری دربـارهٔ اثربخشـی یـک برنامـهٔ آموزشـی 
مشـخص مطـرح نمی‌کنـد.۸

مبانی نظری

۱. سواد رسانه‌ای در مواجهه با شبکه‌های اجتماعی

شــبکه‌های اجتماعــی در زندگــی روزمــره تنهــا نقــش انتقال‌دهنــدهٔ 

روابــط،  نگرش‌هــا،  شــکل‌گیری  در  بلکــه  ندارنــد،  را  اطلاعــات 

انتخاب‌هــا و شــیوه‌های دیده‌شــدن افــراد نیــز اثرگذارنــد. در ایــن 

کم‌رنــگ  پیــام  تولیدکننــدهٔ  و  دریافت‌کننــده  میــان  مــرز  فضــا، 

ــوا، آن را  ــیر محت ــاهده و تفس ــار مش ــران در کن ــرا کارب ــت؛ زی ــده اس ش

بازنشــر می‌کننــد یــا خــود بــه تولیدکننــدهٔ پیــام تبدیــل می‌شــوند.۴ 

ــی  ــی کاف ــانه‌ای به‌تنهای ــای رس ــتفاده از ابزاره ــل، اس ــن دلی ــه همی ب

ــاخت آن،  ــیوهٔ س ــام، ش ــع پی ــد منب ــد بتوان ــوز بای ــت و دانش‌آم نیس

ــد. ــی کن ــز بررس ــار آن را نی ــای انتش ــده و پیامده ــدف تولیدکنن ه

۱ـ۱. مفهوم و ابعاد سواد رسانه‌ای

دسترســی،  توانایــی  را  رســانه‌ای  ســواد   )3  :2004( لیوینگســتون 

تحلیــل، ارزیابــی و تولیــد پیــام در قالب‌هــای مختلــف می‌دانــد. 

ــت  ــه دریاف ــا ب ــانه‌ای تنه ــواد رس ــه س ــد ک ــان می‌ده ــف نش ــن تعری ای

اطلاعــات محــدود نیســت و مخاطــب بایــد در برابــر پیام‌هــا نقــش 

ــام  ــاب پی ــاهده و انتخ ــکان مش ــی، ام ــد. دسترس ــته باش ــال داش فع

بررســی  را  پیــام  محتــوای  و  ســاختار  تحلیــل،  می‌کنــد؛  فراهــم  را 

می‌کنــد؛ ارزیابــی، اعتبــار و جهت‌گیــری آن را می‌ســنجد؛ و تولیــد 

ــانه‌ای وارد  ــط رس ــه در محی ــارکت آگاهان ــه مش ــب را ب ــوا، مخاط محت

. می‌کنــد

یکدیگــر  بــه  مؤلفه‌هــا  ایــن  اجتماعــی،  شــبکه‌های  فضــای  در 

وابســته‌اند. بــرای نمونــه، بازنشــر یــک پســت خبــری تنهــا یــک 

هــدف  شــواهد،  خبــر،  منبــع  بایــد  کاربــر  نیســت؛  فنــی  عمــل 

انتشــار، شــیوهٔ بازنمایــی و پیامدهــای احتمالــی بازنشــر آن را در 

نظــر بگیــرد. همچنیــن، تولیــد محتــوا می‌توانــد قــدرت تحلیــل 

پیام‌هــای دیگــران را افزایــش دهــد؛ زیــرا دانش‌آمــوز بــا انتخــاب 

تصویــر، واژه، زاویــهٔ دیــد و مخاطــب، ســازوکار شــکل‌گیری پیــام را 

می‌کنــد. درک  بهتــر 

ــه  ــت ک ــی نیس ــانه‌ای کس ــواد رس ــوز باس ــوب، دانش‌آم ــن چارچ در ای

ــات آن  ــا از امکان ــی دارد ی ــی دسترس ــبکهٔ اجتماع ــک ش ــه ی ــط ب فق

ــت  ــغ، واقعی ــر و تبلی ــان خب ــد می ــه می‌توان ــد؛ بلک ــتفاده می‌کن اس

ــن  ــود. او همچنی ــل ش ــز قائ ــاع تمای ــانی و اقن ــی، اطلاع‌رس و بازنمای

و  انتخاب‌هاســت  از  مجموعــه‌ای  نتیجــهٔ  پیــام  هــر  کــه  می‌دانــد 

می‌توانــد بخشــی از واقعیــت را برجســته یــا کم‌رنــگ کنــد. ایــن 

ــد. ــر می‌ده ــز تغیی ــانه‌ای را نی ــواد رس ــی س ــری آموزش ــگاه، جهت‌گی ن

۱ـ۲. رویکردهای اصلی آموزش سواد رسانه‌ای

نخســتین رویکــرد، رویکــرد محافظتــی اســت. در ایــن نــگاه، هــدف 

برابــر  در  دانش‌آمــوزان  از  مراقبــت  و  آســیب‌ها  کاهــش  اصلــی 
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محتــوای نامناســب، اخبــار نادرســت، خشــونت یــا الگوهــای رفتــاری 

ناســالم اســت. توجــه به آســیب‌ها ضــروری اســت، امــا محدودکردن 

مخاطبــی  بــه  را  دانش‌آمــوز  می‌توانــد  ســطح  ایــن  بــه  آمــوزش 

منفعــل تبدیــل کنــد کــه تنهــا بایــد از رســانه فاصلــه بگیــرد یــا تحــت 

.)19 :1998 ,Hobbs( مراقبــت قــرار گیــرد

آمــوزش  رویکــرد،  ایــن  در  اســت.  مهارتــی  رویکــرد  دوم،  رویکــرد 

هدفمنــد،  جســت‌وجوی  اطلاعــات،  بــه  درســت  دسترســی  بــر 

تشــخیص منابــع معتبــر، تنظیــم حریــم خصوصــی و اســتفادهٔ 

ســنجیده از ابزارهــا تمرکــز دارد. ایــن مهارت‌هــا لازم‌انــد، امــا اگــر 

آمــوزش بــه شــیوهٔ اســتفاده از ابــزار یــا تشــخیص درســت و نادرســت 

اجتماعــی  و  اقتصــادی  فرهنگــی،  زمینه‌هــای  شــود،  محــدود 

می‌ماننــد. نادیــده  پیام‌هــا 

ــا  ــوز ب ــت. دانش‌آم ــارکتی اس ــه و مش ــرد خلاقان ــوم، رویک ــرد س رویک

ــاختار  ــانه‌ای، س ــوای چندرس ــا محت ــو ی ــر، ویدئ ــن، تصوی ــد مت تولی

ــارج  ــرف خ ــدهٔ ص ــگاه مصرف‌کنن ــد و از جای ــر می‌شناس ــام را بهت پی

می‌شــود. فرهنــگ مشــارکتی فرصت‌هایــی بــرای یادگیــری، همکاری 

ــی ارزش  ــا زمان ــن فرصت‌ه ــا ای ــی‌آورد، ام ــم م ــوا فراه ــد محت و تولی

 Jenkins( ــند ــراه باش ــئولیت‌پذیری هم ــا مس ــه ب ــد ک ــی دارن تربیت

.)10–6 :2009 ,.al et

رویکــرد چهــارم، رویکــرد انتقــادی اســت. ایــن رویکــرد، تحلیــل پیــام 

ــد  ــع پیون ــا و مناف ــدرت، ارزش‌ه ــط ق ــا، رواب ــی بازنمایی‌ه ــا بررس را ب

می‌دهــد و مخاطــب را فــردی فعــال در فراینــد معناســازی می‌دانــد. 

تقویــت  نیســت، بلکــه  پنهــان  پیام‌هــای  کشــف  تنهــا  آن  هــدف 

 Kellner( توانایــی پرسشــگری، داوری و مشــارکت مســئولانه اســت

& Share, 2007: 59–62(. ایــن برداشــت بــا مباحــث تربیــت 
ــتقیم دارد.۳ ــاط مس ــادی ارتب انتق

۲. تربیت انتقادی و تربیت تمام‌ساحتی

فنــی  مهارت‌هــای  ســطح  از  رســانه‌ای  ســواد  تحلیــل  آن‌کــه  بــرای 

فراتــر رود، بایــد روشــن شــود کــه دانش‌آمــوز در فراینــد تربیــت 

را  یادگیرنــده  انتقــادی،  تربیــت  رویکــرد  دارد.  جایگاهــی  چــه 

مشــارکت،  بــر  بلکــه  نمی‌دانــد،  منفعــل  دریافت‌کننــده‌ای 

گفت‌وگــو، پرسشــگری و توانایــی خوانــدن انتقــادی جهــان تأکیــد 

می‌کنــد. ایــن رویکــرد می‌توانــد مبنایــی فلســفی بــرای بررســی 

ســازد. فراهــم  اجتماعــی  شــبکه‌های  فضــای  در  رســانه‌ای  ســواد 

۲ـ۱. مبنای فلسفی رویکرد تربیت انتقادی

ــوز  ــی دانش‌آم ــا تلق ــوزش، ب ــی« آم ــوی »بانک ــد الگ ــره )2000( در نق فری

ــد و در  ــت می‌کن ــات مخالف ــت اطلاع ــرای دریاف ــی ب ــوان مخزن به‌عن

می‌دهــد.  قــرار  را  گفت‌وگویــی  و  مســئله‌محور  آمــوزش  آن،  برابــر 

ــد  ــرد بتوان ــه ف ــد ک ــدا می‌کن ــا پی ــی معن ــری زمان ــگاه، یادگی ــن ن در ای

دربــارهٔ موقعیــت خــود پرســش کنــد، روابــط قــدرت را بشناســد و در 

ســاخت معنــا نقــش داشــته باشــد. ایــن مبنــا بــرای آمــوزش ســواد 

ــی  ــبکه‌های اجتماع ــوز در ش ــرا دانش‌آم ــت دارد؛ زی ــانه‌ای اهمی رس

بــا پیام‌هایــی مواجــه اســت کــه بایــد آن‌هــا را تحلیــل کنــد، نــه آن‌کــه 

صرفــاً بپذیــرد یــا رد کنــد.

دیویــی )1916( نیــز میــان آمــوزش، تجربــه و ارتبــاط پیونــد برقــرار 

می‌کنــد. از ایــن منظــر، آمــوزش تنهــا انتقــال محتــوای آماده نیســت؛ 

شــکل  تجربــه  به‌اشــتراک‌گذاری  و  مشــارکت  جریــان  در  بلکــه 

ــا و  ــهٔ محدودیت‌ه ــود هم ــا وج ــی، ب ــبکه‌های اجتماع ــرد. ش می‌گی

مخاطــرات خــود، بخشــی از تجربــهٔ ارتباطــی دانش‌آمــوزان هســتند. 

فاصله‌گرفتــن  معنــای  بــه  فضــا  ایــن  نادیده‌گرفتــن  بنابرایــن، 

ــت. ــان اس ــی آن ــی واقع ــی از زندگ ــمی از بخش ــوزش رس آم

ــر  ــهٔ حاض ــادی در مقال ــت انتق ــرد تربی ــا، رویک ــن دو مبن ــهٔ ای ــر پای ب

بــه معنــای افــزودن یــک درس نظــری مســتقل نیســت؛ بلکــه زاویــهٔ 

ــوزش  ــه آم ــت ک ــوری آن اس ــش مح ــت. پرس ــل اس ــرای تحلی ــدی ب دی

ــل  ــرف منفع ــوز را از مص ــد دانش‌آم ــه می‌توان ــانه‌ای چگون ــواد رس س

ــئولانه  ــش مس ــو و کن ــگری، داوری، گفت‌وگ ــوی پرسش ــه س ــوا ب محت

ــد. ــت کن هدای

۲ـ۲. مفهوم و منطق تربیت تمام‌ساحتی

رشــد  کــه  اســت  اســتوار  اصــل  ایــن  بــر  تمام‌ســاحتی  تربیــت 

دانش‌آمــوز تنهــا بــا انتقــال اطلاعــات درســی یــا تقویــت یــک دســته 

موقعیت‌هــای  در  دانش‌آمــوز  نمی‌شــود.  محقــق  مهارت‌هــا  از 

واقعــی بــا مســئله‌هایی روبــه‌رو اســت کــه ابعــاد شــناختی، اخلاقــی، 

اجتماعــی، جســمانی و حرفــه‌ای او را هم‌زمــان درگیــر می‌کننــد. 

ازایــن‌رو، نظــام آموزشــی بایــد زمینــه‌ای فراهــم کنــد کــه فــرد بتوانــد 

میــان دانســتن، انتخاب‌کــردن و عمل‌کــردن ارتبــاط برقــرار کنــد 

ــری، ۱۳۹۰: ۲۲۶–۲۲۷(. ــات نظ ــج مطالع ــق نتای ــروه تلفی ــای کارگ )اعض

ــده  ــف ش ــاحت تعری ــش س ــت در ش ــران، تربی ــی ای ــام آموزش در نظ

اســت: اعتقــادی، عبــادی و اخلاقــی؛ اجتماعــی و سیاســی؛ زیســتی 

ــی  ــه‌ای؛ و علم ــادی و حرف ــری؛ اقتص ــناختی و هن ــی؛ زیبایی‌ش و بدن

و فناورانــه.۷ تفکیــک ایــن ســاحت‌ها بــه معنــای جدایــی کامــل 

آن‌هــا نیســت؛ زیــرا موقعیت‌هــای واقعــی زندگــی معمــولاً چنــد 

ــاب  ــی انق ــورای عال ــد )ش ــال می‌کنن ــان فع ــور هم‌زم ــاحت را به‌ط س

فرهنگــی، ۱۳۹۰: ۱۰(.

بــرای نمونــه، مواجهــه بــا یــک محتــوای تبلیغاتــی در شــبکه‌های 

ــد  ــوز بای ــدارد؛ دانش‌آم ــاز ن ــاوری نی ــناخت فن ــه ش ــا ب ــی تنه اجتماع

ســبک  بــر  آن  اثــر  تولیدکننــده،  اقتصــادی  منافــع  پیــام،  اعتبــار 

ــز  ــر آن را نی ــی بازنش ــای اخلاق ــری و پیامده ــاع بص ــیوهٔ اقن ــی، ش زندگ

بررســی کنــد. در ایــن موقعیــت، ســاحت‌های علمــی، اقتصــادی، 
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پیــدا  ارتبــاط  یکدیگــر  بــا  اخلاقــی  و  زیبایی‌شــناختی  زیســتی، 

. می‌کننــد

ازایــن‌رو، تربیــت تمام‌ســاحتی چارچــوب مناســبی بــرای تحلیــل 

ایــن  مــی‌آورد.  فراهــم  اجتماعــی  شــبکه‌های  در  رســانه‌ای  ســواد 

ــا  ــی ی ــارت فن ــه مه ــوزش رســانه ب ــه آم ــود ک ــع آن می‌ش ــوب مان چارچ

فهرســتی از هشــدارها محــدود شــود و بــه جــای آن، بــه پیونــد میــان 

شــناخت، ارزش‌گــذاری و عمــل توجــه می‌کنــد.

ــکل‌گیری  ــطه و ش ــوزان دورهٔ متوس ــبکه‌ای دانش‌آم ــت ش ۳. زیس

ــی ــتگی‌های تربیت شایس

ــوزان دورهٔ  ــی دانش‌آم ــط زندگ ــی از محی ــی بخش ــبکه‌های اجتماع ش

متوســطه هســتند و تجربــهٔ آنــان را در مدرســه، خانــواده و روابــط 

فضــا  ایــن  در  یادگیــری  می‌دهنــد.  قــرار  تأثیــر  تحــت  همســالان 

تنهــا بــه دریافــت محتــوای آموزشــی محــدود نیســت؛ گفت‌وگــو، 

و  پیام‌هــا  بازنشــر  اطلاعــات،  جســت‌وجوی  تصاویــر،  مشــاهدهٔ 

ــد.  ــر بگذارن ــرد اث ــار ف ــرش و رفت ــر نگ ــد ب ــز می‌توانن ــوا نی ــد محت تولی

مســئلهٔ اصلــی آن اســت کــه دانش‌آمــوز در ایــن محیــط چگونــه 

ــود  ــانه‌ای خ ــش رس ــر کن ــئولیتی در براب ــه مس ــد و چ ــاب می‌کن انتخ

دارد.

۳ـ۱. شبکه‌های اجتماعی به‌عنوان یکی از بسترهای تربیت

شــبکه‌های  کــه  می‌دهنــد  نشــان   )8–6  :2016( لویــن  و  گرینهــاو 

اجتماعــی می‌تواننــد مرزهــای میــان یادگیــری رســمی و غیررســمی 

را تغییــر دهنــد. دانش‌آمــوز ممکــن اســت خــارج از کلاس، از طریــق 

بــا  گفت‌وگــو  مجــازی،  گروه‌هــای  در  حضــور  ویدئــو،  مشــاهدهٔ 

دیگــران یــا جســت‌وجوی اطلاعــات بــا موضوعاتــی روبــه‌رو شــود کــه 

بــر یادگیــری او اثــر می‌گذارنــد. بااین‌حــال، حضــور در شــبکه‌های 

اجتماعــی به‌خودی‌خــود بــه یادگیــری عمیــق یــا مشــارکت آگاهانــه 

منجــر نمی‌شــود.

خنثــی  ابزارهــای  از  مجموعــه‌ای  تنهــا  اجتماعــی  شــبکه‌های 

ــوا،  ــدن محت ــازوکارهای دیده‌ش ــرم، س ــی پلتف ــیوهٔ طراح ــتند. ش نیس

اثــر  کاربــر  تجربــهٔ  بــر  می‌تواننــد  اقتصــادی  منافــع  و  تبلیغــات 

ــه  ــن مقال ــدودهٔ ای ــارج از مح ــا خ ــی الگوریتم‌ه ــی فن ــد.۶ بررس بگذارن

اســت، امــا آگاهــی از وجــود ایــن ســازوکارها بخشــی از خوانــش 

انتقــادی فضــای شــبکه‌ای بــه شــمار مــی‌رود.

در فرهنــگ مشــارکتی، کاربــران فقــط دریافت‌کننــدهٔ پیــام نیســتند؛ 

آنــان می‌تواننــد محتــوا تولیــد کننــد، آثــار دیگــران را بازنشــر دهنــد و 

بــر جریــان اطلاعــات اثــر بگذارنــد )al et Jenkins., 2009: 6–10(. ایــن 

ــا  ــد، ام ــم می‌کن ــت فراه ــری و خلاقی ــرای یادگی ــی ب ــا فرصت‌های فض

ــات،  ــار اطلاع ــارهٔ اعتب ــش‌هایی درب ــا پرس ــوز را ب ــان دانش‌آم هم‌زم

محتــوا  انتشــار  پیامدهــای  و  خصوصــی  حریــم  دیگــران،  حقــوق 

ــازد. ــه‌رو می‌س روب

۳ـ۲. مفهوم شایستگی میان‌ساحتی در فرایند تربیت

ــان  ــده یکس ــای پراکن ــا مهارت‌ه ــات ی ــتن اطلاع ــا داش ــتگی ب شایس

نیســت. شایســتگی زمانــی شــکل می‌گیــرد کــه فــرد بتوانــد دانــش، 

یــک  بــا  مواجهــه  بــرای  را  خــود  اخلاقــی  داوری  و  نگــرش  مهــارت، 

ــا در  ــرد تنه ــی ف ــگاه، توانای ــن ن ــرد. در ای ــه کار گی ــی ب ــت واقع موقعی

ــا  ــه در انتخاب‌ه ــود، بلک ــخص نمی‌ش ــای کلاس مش ــا فض ــون ی آزم

 & Rychen( و رفتارهــای او در شــرایط مختلــف آشــکار می‌گــردد

.)48–43  :2003  ,Salganik

ــاره  ــرای اش ــاحتی« ب ــتگی میان‌س ــاح »شایس ــه، اصط ــن مقال در ای

ــاص  ــدود اختص ــوزهٔ مح ــک ح ــه ی ــه ب ــی‌رود ک ــه کار م ــی‌ای ب ــه توانای ب

ــی  ــه، ارزیاب ــرای نمون ــذارد.۵ ب ــر می‌گ ــی اث ــد تربیت ــد بعُ ــدارد و در چن ن

ــاز  ــزار نی ــناخت اب ــه ش ــا ب ــی تنه ــبکه‌های اجتماع ــر در ش ــک خب ی

ــار  ــدف انتش ــد، ه ــی کن ــر را بررس ــع خب ــد منب ــوز بای ــدارد؛ دانش‌آم ن

ــرد و  ــم بگی ــر تصمی ــای بازنش ــارهٔ پیامده ــد، درب ــخیص ده آن را تش

ــد. ــته باش ــر داش ــز در نظ ــران را نی ــوق دیگ حق

بــر ایــن اســاس، ســواد رســانه‌ای در شــبکه‌های اجتماعــی زمینــه‌ای 

اســت.  میان‌ســاحتی  شایســتگی‌های  پــرورش  بــرای  مناســب 

ــه از  ــود ک ــه می‌ش ــی مواج ــا موقعیت‌های ــا ب ــن فض ــوز در ای دانش‌آم

او تحلیــل، انتخــاب، گفت‌وگــو، خودتنظیمــی و مســئولیت‌پذیری 

ــش‌گانهٔ  ــاحت‌های ش ــا س ــد ب ــن پیون ــد، ای ــش بع ــد. در بخ می‌طلبن

تربیــت به‌صــورت دقیق‌تــر تحلیــل می‌شــود.

بحث و تحلیل

۱. تحلیــل پیونــد ســواد رســانه‌ای در شــبکه‌های اجتماعــی بــا 

تربیــت شــش‌گانهٔ  ســاحت‌های 

در  رســانه‌ای  ســواد  کــه  می‌دهــد  نشــان  نظــری  مبانــی  بررســی 

ــق  ــا منط ــی، ب ــاط موضوع ــک ارتب ــر از ی ــی فرات ــبکه‌های اجتماع ش

تربیــت تمام‌ســاحتی پیونــد دارد. هــر کنــش شــبکه‌ای، از مشــاهدهٔ 

یــک خبــر تــا تولیــد یــا بازنشــر محتــوا، می‌توانــد مجموعــه‌ای 

زیبایی‌شــناختی  و  اجتماعــی  اخلاقــی،  شــناختی،  فرایندهــای  از 

را درگیــر کنــد. ازایــن‌رو، ســواد رســانه‌ای را نمی‌تــوان در محــدودهٔ 

ســاحت علمــی و فناورانــه تعریــف کــرد.

ماننــد  مســئله‌هایی  اخلاقــی،  و  عبــادی  اعتقــادی،  ســاحت  در 

صداقــت در انتشــار اطلاعــات، رعایــت حقــوق دیگــران و مســئولیت 

ســاحت  در  می‌شــوند.  مطــرح  بازنشــر  پیامدهــای  برابــر  در 

اجتماعــی و سیاســی، گفت‌وگــوی مســئولانه، حضــور آگاهانــه در 

ــدا  ــت پی ــران اهمی ــای دیگ ــه دیدگاه‌ه ــرام ب ــی و احت ــای عموم فض

زبــان  شــناخت  هنــری،  و  زیبایی‌شــناختی  ســاحت  در  می‌کنــد. 
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ــات و  ــناخت تبلیغ ــی و ش ــتی و بدن ــاحت زیس ــا س ــانه ب ــرف رس ــان مص ــت زم ــت. مدیری ــروری اس ــری ض ــاع بص ــت و اقن ــو، روای ــر، ویدئ تصوی

اقتصــاد پلتفرمــی بــا ســاحت اقتصــادی و حرفــه‌ای ارتبــاط دارد.

ــی  ــردن موقعیت ــه در فراهم‌ک ــت؛ بلک ــزار نیس ــا اب ــوزش کار ب ــاً در آم ــی صرف ــبکه‌های اجتماع ــانه‌ای در ش ــواد رس ــی س ــه، ارزش تربیت در نتیج

بــرای به‌کارگیــری هم‌زمــان چنــد توانایــی نهفتــه اســت. جــدول ۱، نســبت میــان کنش‌هــای رســانه‌ای در شــبکه‌های اجتماعــی و ســاحت‌های 

ــد. ــان می‌ده ــاحتی را نش ــت تمام‌س تربی

جدول ۱: نسبت مؤلفه‌های سواد رسانه‌ای در شبکه‌های اجتماعی با ساحت‌های تربیت تمام‌ساحتی. )نگارندگان(

کارکرد تربیتی مرتبطساحت تربیتیکنش مرتبط با سواد رسانه‌ای در شبکه‌های اجتماعی

علمی و فناورانهتحلیل اعتبار پست‌ها، خبرها و منابع
تقویت تفکر انتقادی و تشخیص اعتبار 

منابع

مسئولیت‌پذیری و قضاوت اخلاقیاعتقادی، عبادی و اخلاقیداوری دربارهٔ تولید و بازنشر محتوا

تقویت گفت‌وگو و مشارکت آگاهانهاجتماعی و سیاسیمشارکت در گفت‌وگوهای شبکه‌ای

پرورش ذوق و تحلیل پیامزیبایی‌شناختی و هنریدرک زبان تصویر، ویدئو و بازنمایی

زیستی و بدنیمدیریت زمان و الگوی مصرف
تقویت خودتنظیمی و تعادل در سبک 

زندگی

اقتصادی و حرفه‌ایشناخت تبلیغات و اقتصاد پلتفرمی
شناخت منافع اقتصادی و فرصت‌های 

تولید محتوا

۲. گذار از رویکرد محافظتی و مهارت‌محور به رویکرد انتقادی و تربیتی

بخــش قابــل توجهــی از برنامه‌هــای آمــوزش ســواد رســانه‌ای بــر دو محــور اســتوار اســت: محافظــت از دانش‌آمــوز در برابــر آســیب‌ها و آمــوزش 

مهارت‌هــای لازم بــرای اســتفاده از رســانه. هــر دو محــور ضروری‌انــد، امــا کافــی نیســتند. رویکــرد محافظتــی ممکــن اســت دانش‌آمــوز را تنهــا 

فــردی نیازمنــد مراقبــت ببینــد و رویکــرد مهارت‌محــور نیــز ممکــن اســت مســئله را بــه اســتفادهٔ درســت از ابزارهــا کاهــش دهــد.

رویکــرد انتقــادی، اهمیــت آســیب‌ها و مهارت‌هــا را انــکار نمی‌کنــد، بلکــه آن‌هــا را در چارچــوب گســترده‌تری قــرار می‌دهــد. دانش‌آمــوز 

بایــد بتوانــد بپرســد: چــه کســی پیــام را تولیــد کــرده اســت؟ چــه هدفــی دارد؟ چــه چیــزی را برجســته یــا پنهــان می‌کنــد؟ چــه منافــع اقتصــادی 

یــا فرهنگــی در پــس آن قــرار دارد؟ و تولیــد یــا بازنشــر آن چــه پیامدهایــی بــرای دیگــران دارد؟ ایــن پرســش‌ها، آمــوزش رســانه را بــه فراینــدی 

ــد. ــل می‌کنن ــری تبدی ــرای داوری و تصمیم‌گی ب

در رویکــرد تربیتــی یکپارچــه، شــبکه‌های اجتماعــی نــه تهدیــدی صــرف و نــه ابــزاری خنثــی تلقــی می‌شــوند، بلکــه بخشــی از زیســت 

دانش‌آمــوز بــه شــمار می‌آینــد. هــدف آمــوزش، پــرورش فــردی اســت کــه بتوانــد در مواجهــه بــا اطلاعــات، تصاویــر و روابــط شــبکه‌ای، 

ــدهٔ  ــای دریافت‌کنن ــه ج ــوز را ب ــرا دانش‌آم ــت؛ زی ــازگار اس ــادی س ــت انتق ــا تربی ــت ب ــن برداش ــد. ای ــته باش ــئولانه داش ــه و مس ــی آگاهان انتخاب

منفعــل، کنشــگری پرسشــگر می‌دانــد.

بنابرایــن، گــذار از رویکــرد محافظتــی و مهارت‌محــور بــه رویکــرد انتقــادی، تغییــری در زاویــهٔ دیــد اســت: از کنتــرل رابطــهٔ دانش‌آمــوز بــا رســانه 

بــه تقویــت قــدرت تحلیــل، گفت‌وگــو و کنــش مســئولانه. جــدول ۲، تفــاوت ایــن رویکردهــا را نشــان می‌دهــد.

جدول ۲: مقایسهٔ رویکردهای آموزش سواد رسانه‌ای در مواجهه با شبکه‌های اجتماعی. )نگارندگان(

نقش دانش‌آموزهدف اصلیرویکرد
ظرفیت 

تربیتی
محدودیت

کاهش آسیب‌های شبکه‌های اجتماعیمحافظتی
مخاطب نیازمند 

مراقبت
محدود

تأکید بیش از حد بر 

تهدیدها

تمرکز بر ابزار و تکنیکمتوسطکاربر ماهرآموزش استفادهٔ درست از ابزارها و اطلاعاتمهارت‌محور

نیازمند آموزش عمیق‌تربالاتحلیلگر پرسشگرتحلیل پیام، بازنمایی و روابط قدرتانتقادی

تربیتی یکپارچه
رشد هم‌زمان ابعاد شناختی، اخلاقی و 

اجتماعی
بسیار بالاکنشگر مسئول

نیازمند تغییر در 

برنامه‌های آموزشی
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۳. سواد رسانه‌ای در شبکه‌های اجتماعی به‌عنوان شایستگی میان‌ساحتی

دانش‌آمــوز هنــگام مواجهــه بــا یــک پســت، تصویــر یــا ویدئــو تنهــا دریافت‌کننــدهٔ اطلاعــات نیســت؛ او بایــد اعتبــار منبــع را ارزیابــی کنــد، 

ــن  ــد. ای ــاب کن ــبی را انتخ ــار مناس ــت رفت ــرد و در نهای ــم بگی ــر تصمی ــای بازنش ــارهٔ پیامده ــد، درب ــخیص ده ــام را تش ــری پی ــداف و جهت‌گی اه

ــد. ــال می‌کن ــت را فع ــون تربی ــاد گوناگ ــان ابع ــد و هم‌زم ــی نمی‌مان ــاحت باق ــک س ــرز ی ــانه‌ای در م ــواد رس ــه س ــد ک ــان می‌ده ــد نش فراین

از منظــر تربیــت انتقــادی، اهمیــت ایــن شایســتگی در آن اســت کــه دانش‌آمــوز را بــرای پرسشــگری و کنــش آگاهانــه آمــاده می‌کنــد. هــدف 

ــو،  ــرای تحلیــل، گفت‌وگ ــی ب ــد موقعیت‌های ــه بای ــد؛ بلک ــرار ده ــوز ق ــار دانش‌آم ــخ‌های ازپیش‌آمــاده را در اختی ــم پاس ــه معل ــت ک آن نیس

ــود. ــم ش ــانه‌ای فراه ــش رس ــای کن ــارهٔ پیامده ــی درب ــع و بازاندیش ــهٔ مناب مقایس

ــد  ــهٔ چن ــغ، مقایس ــک تبلی ــل ی ــر، تحلی ــک خب ــی ی ــه، بررس ــرای نمون ــرد. ب ــکل می‌گی ــن ش ــه و تمری ــق تجرب ــاحتی از طری ــتگی میان‌س شایس

روایــت از یــک رویــداد یــا تولیــد محتوایــی مســئولانه می‌توانــد چنــد توانایــی را به‌طــور هم‌زمــان فعــال کنــد. در چنیــن فعالیت‌هایــی، 

ــدول۳( ــرد. )ج ــود را می‌پذی ــاب خ ــئولیت انتخ ــرد و مس ــه می‌گی ــل فاصل ــرف منفع ــوز از مص دانش‌آم

جدول ۳: سازوکارهای میان‌ساحتی سواد رسانه‌ای در شبکه‌های اجتماعی و پیامدهای تربیتی آن‌ها. )نگارندگان(

پیامد تربیتیساحت‌های تربیتی مرتبطتوانایی فعال‌شدهسازوکار سواد رسانه‌ای

تصمیم‌گیری آگاهانهعلمی و فناورانهتفکر انتقادیارزیابی اعتبار پست‌ها و خبرها

افزایش قدرت قضاوتعلمی، اجتماعی و سیاسیتحلیل انتقادیتشخیص هدف و جهت‌گیری محتوا

خودکنترلی و مسئولیت‌پذیریاعتقادی، عبادی و اخلاقیمسئولیت اخلاقیتوجه به پیامدهای بازنشر محتوا

تقویت فرهنگ گفت‌وگواجتماعی و سیاسیتعامل اجتماعیمشارکت در گفت‌وگوهای شبکه‌ای

پرورش خلاقیتزیبایی‌شناختی و هنریخلاقیت و ارتباط‌گریتولید محتوای مسئولانه و خلاقانه

ارتقای سلامت فردیزیستی و بدنیخودتنظیمیمدیریت زمان و الگوی مصرف

۴. الزامات ادغام آموزش سواد رسانه‌ایِ شبکه‌های اجتماعی در دورهٔ متوسطه

تحلیــل مباحــث پیشــین نشــان می‌دهــد کــه تحقــق ظرفیــت تربیتــی ســواد رســانه‌ای بــه افــزودن یــک درس مســتقل یــا ارائــهٔ چنــد هشــدار 

محــدود نمی‌شــود. نخســتین الــزام، حضــور تلفیقــی مســئله‌های واقعــی شــبکه‌های اجتماعــی در فراینــد یاددهــی ـ یادگیــری اســت. 

ــای  ــف ج ــی مختل ــای تربیت ــا و فعالیت‌ه ــد در درس‌ه ــر می‌توان ــای بازنش ــی و پیامده ــم خصوص ــت، حری ــغ، روای ــر، تبلی ــر، تصوی ــی خب بررس

گیــرد. دومیــن الــزام، توانمندســازی معلمــان اســت. معلــم بایــد افــزون بــر شــناخت ابزارهــا، توانایــی هدایــت گفت‌وگــو، طــرح پرســش‌های 

ــت  ــرا تربی ــت؛ زی ــواده اس ــه و خان ــط مدرس ــه محی ــه ب ــزام، توج ــومین ال ــد. س ــته باش ــر را داش ــادل نظ ــرای تب ــن ب ــی ام ــاد محیط ــادی و ایج انتق

بــا تجربــهٔ واقعــی  الــزام نیــز حمایــت سیاســتی و تدویــن راهنماهایــی متناســب  رســانه‌ای تنهــا در کلاس رخ نمی‌دهــد. چهارمیــن 

دانش‌آمــوزان دورهٔ متوســطه اســت.

ــادی،  ــر انتق ــت تفک ــرای تقوی ــه‌ای ب ــی را زمین ــبکه‌های اجتماع ــا ش ــه ب ــانه‌ای در مواجه ــواد رس ــش، س ــی پژوه ــوی مفهوم ــاس، الگ ــن اس ــر ای ب

مســئولیت اخلاقــی، مشــارکت اجتماعــی و تولیــد خلاقانــه می‌دانــد. ایــن مؤلفه‌هــا در تعامــل بــا یکدیگــر بــه تحقــق تربیــت تمام‌ســاحتی 

ــد. ــان می‌ده ــاط را نش ــن ارتب ــکل ۱، ای ــد. ش ــک می‌کنن کم
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شکل ۱: الگوی مفهومی نقش سواد رسانه‌ای در مواجهه با شبکه‌های اجتماعی در تحقق تربیت تمام‌ساحتی. )نگارندگان(

نتیجه‌گیری

ــن  ــن‌رو، پرداخت ــتند. ازای ــطه هس ــوزان دورهٔ متوس ــط دانش‌آم ــکل‌گیری رواب ــری و ش ــه، یادگی ــط تجرب ــی از محی ــی بخش ــبکه‌های اجتماع ش

ــا  ــر ب ــهٔ حاض ــت. مقال ــی نیس ــای تربیت ــخ‌گوی نیازه ــیب‌ها، پاس ــگیری از آس ــا پیش ــی ی ــای فن ــر مهارت‌ه ــاً از منظ ــانه‌ای صرف ــواد رس ــه س ب

ــرد  ــاش ک ــادی، ت ــت انتق ــرد تربی ــر رویک ــه ب ــا تکی ــطه و ب ــوزان دورهٔ متوس ــی و دانش‌آم ــبکه‌های اجتماع ــه ش ــل ب ــرو تحلی ــردن قلم محدودک

نس�ـبت ایـن� مفهــوم را ب�ـا تربی��ت تمام‌ساــحتی روش��ن سـا�زد. تحلیــل منابــع نشــان داد کــه ســواد رســانه‌ای در فضــای شــبکه‌های اجتماعــی 

می‌توانــد به‌عنــوان شایســتگی میان‌ســاحتی در نظــر گرفتــه شــود. ایــن شایســتگی از طریــق تحلیــل انتقــادی پیــام، مســئولیت اخلاقــی در 

تولیــد و بازنشــر محتــوا، مشــارکت اجتماعــی آگاهانــه، خودتنظیمــی در مصــرف رســانه و تولیــد خلاقانــه، بــا ســاحت‌های مختلــف تربیــت 

ــی  ــد توانای ــه بای ــت ک ــگری اس ــه کنش ــت، بلک ــت نیس ــد مراقب ــی نیازمن ــا مخاطب ــوز تنه ــت، دانش‌آم ــن برداش ــد. در ای ــدا می‌کن ــاط پی ارتب

ــوزش  ــرا آم ــد؛ زی ــتری می‌ده ــق بیش ــل عم ــن تحلی ــه ای ــادی ب ــت انتق ــرد تربی ـری، داوری و انتخ��اب مس��ئولانه را بـه� دس��ت آورد. رویک پرسشگـ

را بــه انتقــال پاســخ‌های آمــاده محــدود نمی‌کنــد و بــر گفت‌وگــو، تجربــه و فهــم فعــال موقعیــت تأکیــد دارد. بنابرایــن، هــدف آمــوزش ســواد 

ــهٔ  ــا، مقایس ــل پیام‌ه ــرای تحلی ــی ب ــد فرصت‌های ــه بای ــد، بلک ــا باش ــرد ابزاره ــوزش کارب ــا آم ــانه ی ــرف رس ــرل مص ــاً کنت ــد صرف ــانه‌ای نبای رس

ــی  ــی توصیف ــر ماهیت ــش حاض ــه پژوه ــا ک �ـد. از آنج ــانه‌ای فراه��م کن �ـش رس ـ، شـن�اخت مناف��ع و بازاندیشـی� درب��ارهٔ پیامده��ای کن روایت‌هاـ

ــای  ــود در پژوهش‌ه ــنهاد می‌ش ــرد. پیش ــرار نمی‌گی ــدودهٔ آن ق ــخص در مح ــی مش ــای آموزش ــی برنامه‌ه ــنجش اثربخش ــی دارد، س ـ تحلیل

ــه  ــی مدرس ــای واقع ــی و در محیط‌ه ــطه طراح ــا دورهٔ متوس ــب ب ــی متناس ــای آموزش ــب فعالیت‌ه ــده در قال ــی ارائه‌ش ــوب تحلیل ــده، چارچ آین

ارزیابــی شــود. همچنیــن، بررســی جداگانــهٔ تجربــهٔ دانش‌آمــوزان در پلتفرم‌هــای مختلــف می‌توانــد بــه شــناخت دقیق‌تــر فرصت‌هــا و 

ــد. ــک کن ــا کم ــر فض ــای ه محدودیت‌ه

اعــــام عــــدم تعــــارض منافــــع: نویسنده/نویســــندگان اعلام می‌دارنــد کــــه در انجــام ایــن پژوهــــش هیچ ‌گونــه تعــــارض منافعــی بــرای 

ایشــــان وجــود نداشــته اســت.
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نحوه ارجاع به این مقاله:

تحقــق  و  اجتماعــی  شــبکه‌های  بــا  مواجهــه  در  رســانه‌ای  ســواد   .)۱۴۰۵( عیــن‌الله  مظلومــی،  و  وحیــد  فــاح،  جعفــر؛  باقــری، 
ــر و  ــات هن ــی مطالع ــهٔ علم ــادی. فصلنام ــت انتق ــرد تربی ــا رویک ــی ب ــطه: تحلیل ــوزان دورهٔ متوس ــاحتی دانش‌آم ــت تمام‌س تربی

زیبایی‌شناســی، ســال ششــم، شــمارهٔ ۱۹ )بهــار ۱۴۰۵(، صــص ۱۰–۲۱.


